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Abstract: This study aims to understand and explain elements that facilitate moral thinking of
Moral Education student teachers. Moral thinking is one of the important aspects that Moral
Education teachers should have to become effective teachers. Incapability of Moral Education
teachers in moral reasoning cause ineffective process of teaching and learning. This study was
conducted to answer the research question: What are the elements in the Bachelor of Education
(Moral Education) course facilitate moral thinking of student teachers? Qualitative research design
was chosen to answer the research questions. Participants were selected based on the screening tests
called ‘Moral Thinking Scale'. Semi-structured interview technique was used to collect the data from
7 participants consisting of the final year Moral Education student teachers. Data was analysed
based on the categories and themes to answer respective research question. This study had found
that there were two elements in Bachelor of Education (Moral Education) course that facilitate
moral thinking of Moral Education student teachers such as courses experience and the practice of
active learning pedagogy. Therefore, Moral Education teacher’s preparation programmes should
consider the importance to incorporate these elements in current programmes to facilitate moral
reasoning of Moral Education student teachers and eventually producing quality teachers.
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LATAR BELAKANG KAJIAN

Demi mencapai matlamat pendidikan moral, amat penting institusi-institusi penyediaan guru Pendidikan
Moral menghasilkan sumber manusia dan bakal guru yang bukan sahaja berpengetahuan, berketerampilan, bahkan
memiliki pemikiran moral pada tahap yang terbaik (pasca-konvensional) untuk membuat keputusan yang rasional.
Pemikiran moral dalam kajian ini adalah penaakulan, berfikir rasional dan pada masa yang sama ia menjurus kepada
keupayaan kognitif guru pelatih Pendidikan Moral untuk memberi justifikasi dan perhatian terhadap kesan-kesan
daripada pilihan yang dibuat (Kohlberg, 1973).

Pemikiran moral merupakan salah satu komponen penting dalam proses perkembangan moral. Menurut Berk
(1989), perkembangan moral melibatkan tiga komponen kendiri individu, iaitu pemikiran moral, emosi moral dan
tingkah laku moral. Ketiga-tiga komponen tersebut dikatakan berbeza antara satu sama lain namun saling berkait.
Sebagai contoh, tingkah laku moral seseorang dipengaruhi oleh pemikiran moral individu itu. Walaupun tingkah laku
seseorang itu baik, namun jika tanpa pemikiran moral, perlakuan itu sebenarnya pengakuran secara membabi buta.
Impak daripada perlakuan itu tersasar, individu yang bertindak tanpa pemikiran moral lazimnya akan menyalahkan
orang lain, menuding jari kepada orang yang menyuruh dia melakukan perkara itu (Abdul Rahman Aroff, 2010).
Tingkah laku tanpa pemikiran moral kesudahannya akan menyebabkan pelaku hilang rasa tanggungjawab dan
akauntabiliti moralnya.

Walaupun setiap satu komponen perkembangan moral itu adalah berkait, namun setiap satunya adalah suatu
konsep penting yang perlu difahami secara sendirinya (Abdul Rahman Aroff, 2010). Ini bermakna langkah pengkaji
yang memfokus kepada pemikiran moral guru pelatih dalam kajian ini adalah suatu pilihan yang tepat kerana
pemikiran moral merupakan suatu entiti yang penting dalam penyumbang kepada proses perkembangan moral guru
Pendidikan Moral. Jika ditinjau dari sudut teori, aspek pemikiran dilihat sebagai tulang belakang kepada proses
perkembangan moral individu (Kohlberg, 1986). Manakala dari segi praktis pula, pengajaran dan pembelajaran di
bilik kuliah turut bermula dengan memberi penekanan terhadap aspek pemikiran pelajar.
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PERNYATAAN MASALAH

Anjakan ketiga dalam Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 2012-2025 yang mensasarkan penghasilan
murid yang mampu menghayati nilai dan mempunyai pemikiran rasional menjadi paksi kepada keperluan untuk
menghasilkan guru-guru yang mempunyai tahap pemikiran moral yang bukan sahaja baik malahan mampu
mendorong ke arah pengajaran dan pembelajaran mata pelajaran Pendidikan Moral yang berkualiti. Kualiti seseorang
guru Pendidikan Moral dilihat pada aspek keupayaan pemikiran moral guru untuk memahami kemoralan dalam
konteks keadaan yang berbeza dengan berupaya menghayati prinsip-prinsip moral walaupun keputusan yang diambil
itu bercanggah dengan undang-undang dan peraturan (Mensch, 2009). Atau dengan Kkata lain, guru Pendidikan Moral
yang berkualiti mestilah mempunyai tahap pemikiran moral yang tinggi iaitu pasca-konvensional (Mayhew, 2005).
Malangnya, bukan semua guru pelatih khususnya guru pelatih Pendidikan Moral berada pada tahap pemikiran moral
pasca-konvensional (Mayhew, 2008). Kurangnya keupayaan guru dalam aspek pemikiran moral boleh menjadi salah
satu punca mereka kurang kreatif dalam menyampaikan Pendidikan Moral dengan berkesan.

Tinjauan temu bual pengkaji dengan beberapa penyelia latihan mengajar mendapati bahawa mereka
bersependapat menyatakan kebanyakan guru pelatih Pendidikan Moral yang menjalani latihan mengajar tidak
mempunyai kematangan dalam menyampaikan pengajaran dan pembelajaran Pendidikan Moral dalam kelas. Mereka
kurang berkemahiran dalam mempelbagaikan strategi pengajaran bagi menggalakkan proses berfikir dalam kalangan
murid-murid. Mereka juga gagal mewujudkan proses pengajaran dan pembelajaran kelas yang bersifat dua hala.
Seolah-olah mereka hanya bergantung sepenuhnya dengan buku teks dan buku persediaan mengajar. Lebih
membimbangkan lagi, mereka seakan-akan tidak mampu untuk membuat pertimbangan yang rasional tatkala berlaku
sesuatu insiden tak terduga sewaktu dalam bilik darjah. Ini membayangkan bahawa pemikiran moral guru pelatih
Pendidikan Moral perlu difahami dengan jelas.

Menurut Pascarella (2008), program penyediaan guru mempunyai hubungan dengan ketidakmampuan
kebanyakan guru pelatih untuk berada di tahap pemikiran moral pasca-konvensional. Program penyediaan guru
merupakan wadah terbaik untuk membentuk jiwa dan pemikiran moral pasca-konvensional guru-guru pelatih
(Mayhew, 2010). Namun jika yang berlaku adalah sebaliknya, ini menunjukkan bahawa semasa mengikuti program
penyediaan guru, pemikiran moral guru pelatih itu sendiri tidak berkembang; ataupun atas faktor tertentu, sesetengah
guru pelatih Pendidikan Moral gagal berada di tahap pemikiran moral tertinggi. Ini bermakna elemen-elemen yang
memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral kurang diberi perhatian semasa mengikuti program
penyediaan guru.

Di Malaysia, amat kurang kajian yang dihasilkan untuk mengenal pasti elemen-elemen yang memudah cara
pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral. Jika ada pun, kajian yang pernah dijalankan adalah lebih
mengkhusus kepada mengenal pasti tahap pemikiran moral murid di sekolah dan perkaitannya dengan tingkah laku
delinkuen (Azman, 2001). Seterusnya kajian oleh Aswati (2007) mengkaji aspek skema taakulan akhlak dalam
kalangan murid Melayu beragama Islam. Kajian oleh Abdul Rahman, Mohd Anuar, dan Norshahril (2011) bertujuan
untuk melihat kesan persekitaran di dalam membangunkan emosi pelajar yang berkait taakulan moral mendapati
faktor persekitaran yang paling dominan adalah faktor pengaruh rakan sebaya, diikuti oleh peranan kokurikulum, dan
kolej yang dihadiri pelajar. Kajian oleh Maisarah Mohamed Saat (2012), yang mengkaji kesan program Pendidikan
Moral terhadap kemampuan pemikiran moral pelajar jurusan akaun, mendapati bahawa faktor sosialisasi dan interaksi
dalam persekitaran kuliah mampu memudah cara proses pemikiran moral pelajar. Seterusnya, kajian oleh Suraiya
Ishak dan Mohd Yusof Husain (2013) berkenaan keupayaan kognitif moral dalam kalangan pelajar jurusan Sains
Sosial di sebuah institusi pengajian tinggi mendapati bahawa pelajar semester akhir mempunyai tahap kesedaran
moral yang tinggi dengan didorong oleh faktor-faktor tertentu. Terkini adalah kajian oleh Suraiya Ishak (2014) yang
mendapati perkembangan kognitif moral pelajar dipengaruhi oleh faktor pengalaman semasa kecil yang membuktikan
elemen ibu bapa memainkan peranan penting terhadap perkembangan pemikiran moral anak-anak.

Jika diperhatikan, kebanyakan kajian yang dibincangkan tadi melibatkan peserta kajian dari kalangan murid
di sekolah mahupun pelajar institusi pengajian tinggi jurusan lain. Oleh demikian, dengan mengambil kira pentingnya
aspek pemikiran moral dalam kalangan guru, lebih-lebih lagi guru Pendidikan Moral, maka kajian ini penting
dijalankan untuk memahami elemen-elemen yang memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral.
Dapatan kajian ini berguna untuk penambahbaikan kaedah penyampaian kursus-kursus dalam program penyediaan
guru, supaya pemikiran moral guru pelatih dapat ditingkatkan ke tahap terbaik (pasca-konvensional). Sekali gus
dapatan kajian ini, dapat menyumbang kepada merealisasikan hasrat dalam Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia
2013-2025, iaitu penghasilan lepasan sekolah yang memiliki pemikiran moral pada aras yang tinggi, melalui
penghasilan guru-guru Pendidikan Moral yang berada pada tahap pemikiran moral pasca-konvensional.
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SOALAN KAJIAN
Kajian ini akan menjawab soalan kajian seperti berikut:

1. Apakah elemen-elemen dalam kursus-kursus teras program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral)
memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral?

(@) Adakah pengalaman mengikuti kursus-kursus teras program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral)
memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral?

(b) Adakah terdapat teknik atau gaya tertentu dalam pengajaran dan pembelajaran kursus-kursus teras
program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral) yang memudah cara pemikiran moral guru pelatih
Pendidikan Moral?

KERANGKA KONSEP KAJIAN

Kerangka konseptual kajian ini bermula dengan menyelidiki elemen-elemen pemudah cara pemikiran moral
melalui latar belakang diri peserta kajian dan pengalaman pendidikan mereka. Latar belakang diri dalam kajian ini
berkaitan pengalaman bagaimana peserta kajian dibesarkan, berinteraksi dengan keluarga, rakan-rakan dan
masyarakat. Manakala pengalaman pendidikan pula adalah berkaitan pengalaman peserta kajian mengikuti kursus-
kursus teras dalam program Bacelor Pendidikan Moral dari aspek pendekatan, teknik, dan gaya yang dikatakan
memudah cara pemikiran moral pasca-konvensional mereka.

Elemen-elemen yang memudah cara pemikiran moral tersebut dikaji berasaskan Model of Teaching and
Learning Process oleh Huitt (1995) yang diubah suai melalui tiga komponen iaitu input, konteks dan output.
Berdasarkan Rajah 3, ‘input’ diletakkan sebagai elemen latar belakang diri yang memudah cara pemikiran moral guru
pelatih Pendidikan Moral. Manakala ‘konteks’ pula adalah pengalaman mengikuti kursus-kursus teras dalam Program
Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral) yang meliputi proses pengajaran dan pembelajaran melibatkan pengalaman
kursus, pendekatan dan teknik pengajaran dalam kuliah.

Dalam menyelidiki komponen ‘input’, guru pelatih Pendidikan Moral ditinjau pengalaman mereka melalui
sesi temu bual. Namun dalam kertas ini dapatan dan perbincangan yang dipaparkan bertumpu kepada komponen
‘konteks’. Di mana, kajian untuk menyelidiki komponen ‘konteks’ dilakukan dengan meninjau persepsi peserta kajian
melalui sesi temu bual dan membuat pemerhatian kuliah dengan memberi perhatian kepada aktiviti, strategi dan
teknik pengajaran yang relevan ke arah memudah cara pemikiran moral peserta kajian.
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Pemikiran Moral Guru Pelatih
Pendidikan Moral

KONTEKS
Pengalaman Kursus-kursus Teras dalam
Program BP (PM)

Proses dalam Bilik Kuliah:

v e Tingkah laku Pensyarah

INPUT e Tingkah laku Pelajar

a | ain.lain

Elemen (I?tar be'?k.ang Ubah suai daripada Model of Teaching

guru pelatih Pendidikan and Learning Process (Huitt, 1995)

OUTPUT
»  Pemikiran Moral Guru Pelatih |«

Pendidikan Moral

A

GURU PM BERKUALITI

Rajah 1 : Kerangka Konsep Kajian

METODOLOGI

Kajian ini merupakan suatu kajian kualitatif yang menggunakan sampel bertujuan (purposive sampling) bagi
tujuan pengumpulan data. Menurut Merriam (1988) dan Creswell (2005) serta Bogdan dan Biklen (2007) terdapat tiga
teknik utama yang digunakan dalam kajian kualitatif iaitu pemerhatian, temu bual dan bukti dokumentasi. Semua
maklumat yang penting dan relevan dengan kajian ini dapat diperoleh hasil triangulasi ketiga-tiga teknik tersebut.
Pengumpulan data sekunder pula melibatkan penggunaan sumber-sumber dokumentasi yang diperolehi. Kaedah ini
lebih mengutamakan analisis dokumen-dokumen tentang tujuh guru pelatih Pendidikan Moral yang dipilih menjadi
sampel berdasarkan pertimbangan pengkaji yang bersesuaian dengan fokus masalah atau fenomena pemikiran moral
yang dikaji.

Kaedah Menganalisis Data

Dalam kajian ini, pengkaji menggunakan kaedah manual untuk menganalisis data yang dikumpul semasa
kerja lapangan. Nota lapangan yang dicatatkan semasa proses pengumpulan data peserta kajian turut dianalisis. Proses
koding dalam kajian ini dimulakan sejurus selepas temu bual, pemerhatian dan rakaman audio yang pertama telah
sempurna kerana data tersebut menjadi penyumbang kepada asas pengumpulan data seterusnya. Data dalam bentuk
transkrip dan nota lapangan ditukarkan kepada bentuk koding (coding) dan jadual matriks digunakan untuk tujuan
menyusun dan mengurus data kajian dengan lebih sistematik (Creswell, 2005). Penganalisisan data memerlukan
pengkaji membangunkan kategori dengan membuat perbandingan dan perbezaan data. Menurut Creswell (2005),
Corbin dan Strauss (2008) dan Boeije (2010), koding merupakan alat untuk menyusun data-data mengikut urutan
berdasarkan pecahan data kepada kategori yang lebih mudah difahami. Koding dalam kajian kualitatif merupakan satu
proses di mana data yang dikenal pasti menjadi satu idea, tema atau kategori (Boeije, 2010). Pada peringkat ini
pengkaji menyusun semula data-data untuk menjawab kesemua persoalan kajian.
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DAPATAN DAN PERBINCANGAN
Pengalaman kursus

Untuk menjawab bahagian ini, perspektif guru pelatih Pendidikan Moral telah diambil kira melalui sesi temu
bual yang mendalam. Selanjutnya, data temu bual yang dirakam telah dianalisis menggunakan kaedah kualitatif yang
melibatkan proses menyediakan transkripsi temu bual dan meneliti data yang terdapat dalam transkripsi tersebut,
pembinaan tema, pengkodan, pembinaan carta, dan pemetaan dan interpretasi. Berikut merupakan dapatan analisis
data kajian ini.

(a) Kursus yang mempunyai ‘kandungan moral’ eksplisit

Kajian lepas menunjukkan bahawa kandungan Kkursus tertentu sangat berpengaruh dalam memudah cara
pemikiran moral pelajar (Mayhew, Seifert, & Pascarella, 2012). Peserta kajian telah bersepakat menyatakan bahawa
kursus Falsafah dan Etika Moral yang diikuti merangsang mereka untuk membuat pertimbangan moral. Peserta kajian
pertama iaitu GM1 berpandangan, selama ini beliau kurang menitikberatkan aspek pemikiran moral dalam
pertimbangan yang dibuat. Namun menurutnya pengalaman mengikuti kursus Falsafah dan Etika Moral benar-benar
memberinya ‘celik akal’ dalam membuat pertimbangan moral,

“..lepas belajar Falsafah dan Etika Moral, saya sedar yang apa je yang kita buat ada prinsip tertentu.
Kita memang perlu fikir apa yang kita nak buat. Pemikiran moral, perasaan moral, tingkah laku
moral...ketiga-tiga ni memang sangat penting...saya terfikir...selama ni saya lebih pada tindakan. Tapi
bila dah tahu, saya memang berubah kepada pentingkan pemikiran dulu, baru bertindak...”

(GM1)

Berikut adalah tambahan oleh peserta kajian ketiga, yang menyatakan bahawa kuliah Kursus Falsafah dan
Etika Moral yang dihadiri membuatkannya banyak berfikir tentang keputusan atau tindakan yang ingin diambil.
Pendedahan terhadap kursus Falsafah dan Etika Moral membuatkannya berfikir mencakupi segenap sudut terlebih
dahulu sebelum membuat keputusan moral. Menurut beliau,

“...semester pertama kami ambil Falsafah dan Etika Moral...kat sini kami belajar moral ni sebenarnya
tentang pertimbangan untuk buat pilihan terbaik. Terbaik pun banyak kategori kan...baik untuk siapa.
Lepas dari kursus ni, saya terfikir-fikir... kalau kita rasa benda tu betul, tapi orang lain kata tak betul,
adakah kita tetap nak teruskan pilihan tu? Memang banyak fikir la masa tu...”

(GM3)

Dapatan kajian ini menunjukkan bahawa pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral boleh dimudah cara
melalui kursus yang mempunyai “kandungan moral” eksplisit seperti kursus Falsafah dan Etika Moral yang terdapat
dalam Program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral). Ini bertepatan dengan kajian terdahulu yang mendapati
bahawa, kursus-kursus yang berbentuk etika dan falsafah dikatakan mempunyai “kandungan moral” eksplisit dan
mampu menyediakan pelajar ke arah pertumbuhan pemikiran moral yang pesat (Mayhew & King, 2008). Kursus
yang mempunyai “kandungan moral” eksplisit dikatakan sebagai kursus yang diajar bertujuan untuk memberi
pendedahan tentang domain-domain dan prinsip-prinsip kemoralan secara terang-terangan kepada pelajar. Dalam
program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral), kursus Falsafah dan Etika Moral wajib diikuti oleh pelajar pada
awal semester pengajian bertujuan untuk memberi gambaran keseluruhan tentang Pendidikan Moral dan untuk
dijadikan sebagai asas pengetahuan moral kepada kursus-kursus teras lain.

Dapatan kajian ini menepati kajian Clarkeburn (2002), yang mendapati bahawa pendedahan terhadap kursus
Falsafah dan Etika Moral pada awal semester pengajian mampu memberi impak positif terhadap kepekaan moral dan
pemikiran moral pelajar. Secara tidak langsung kursus Falsafah dan Etika Moral yang diajar pada awal semester
program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral) dapat menyediakan asas terhadap pengetahuan moral guru pelatih
Pendidikan Moral untuk membuat sebarang keputusan moral. Walau bagaimanapun, kajian terdahulu menyatakan
bahawa kursus berbentuk etika mahupun falsafah lebih efektif dalam membentuk pemikiran moral apabila diajar
dalam kalangan guru pelatih yang telah mempunyai pengalaman praktikal di sekolah. Ini kerana pelajar dikatakan
lebih berpeluang untuk membuat refleksi terhadap pengalaman lepas, sekali gus mampu menjadi peneguhan terhadap
pembelajaran mereka (Park, Kjervik, Crandell, & Oermann, 2012).

Dapatan kajian ini menepati kerangka teori kajian ini yang menegaskan bahawa kursus yang mempunyai
“kandungan moral” eksplisit mampu meningkatkan kefahaman pelajar tentang apa itu kemoralan. Kursus yang
mempunyai “kandungan moral” eksplisit, dapat melahirkan ciri autonomi terhadap pemikiran moral pelajar. Justeru,
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kursus yang mempunyai ‘“kandungan moral” eksplisit perlu diambil perhatian dalam memudah cara pemikiran moral
guru pelatih Pendidikan Moral.

(b) Kursus yang mempunyai ‘kandungan moral’ tersirat

Majoriti peserta kajian ini berpendapat bahawa kursus teras yang mempunyai ‘“kandungan moral” tersirat
seperti kursus Khidmat Komuniti memudah cara pemikiran moral mereka. Kursus Khidmat Komuniti bermatlamat
untuk mendidik pelajar tentang keperluan untuk memberi khidmat kepada kelompok masyarakat yang memerlukan
bantuan. Kursus Khidmat Komuniti yang mempunyai “kandungan moral” tersirat, dikatakan sebagai kursus yang
mendidik kemoralan secara ‘indirect’. Pelajar didedahkan dengan aktiviti dan program tertentu yang memupuk
pemikiran dan nilai-nilai moral secara ‘indirect’. Dalam kursus Khidmat Komuniti, keupayaan pelajar untuk memberi
komitmen yang tinggi terhadap aktiviti yang disertai menjadi kayu pengukur terhadap sejauh mana pemikiran moral
mereka dapat berkembang. Berikut merupakan pandangan peserta kajian mengenai elemen pengalaman kursus yang
memudah cara pemikiran moral mereka.

Peserta kajian kedua berpendapat, pengalaman bekerjasama dengan anak-anak yatim yang masih terlalu
muda, mewujudkan satu emosi moral yang menimbulkan celik akal dalam pemikiran moral beliau. Beliau tersentuh
hati mengenangkan kepayahan kanak-kanak kecil tersebut dan membandingkannya dengan dirinya yang masih dikira
sebagai lebih bertuah jika hendak dibandingkan dengan anak-anak di rumah anak yatim tersebut. Ini menunjukkan
bahawa penglibatan dalam aktiviti kemasyarakatan dalam kursus Khidmat Komuniti mampu menyentuh emosi moral
peserta kajian dan akhirnya memberi ‘insight’ kepada pemikiran moral mereka.

“...kami buat projek khidmat komuniti kat rumah anak yatim kat Dengkil...sangat tersentuh hati buat
program tu. Kat sana budak sekecik sepuluh tahun dah yatim piatu...sedangkan saya yang dah besar,
ada kudrat ni pun masih ada mak ayah...”. (GM2)

Kajian ini mendapati bahawa kursus dalam Program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral) yang
mempunyai “kandungan moral” tersirat adalah berfungsi untuk mendidik pemikiran moral peserta kajian melalui
penglibatan aktiviti kemasyarakatan yang dilaksanakan seperti khidmat komuniti. Dapatan ini adalah bertepatan
dengan dapatan kajian terdahulu yang mendapati bahawa salah satu objektif pembelajaran berbentuk ‘khidmat
masyarakat’ di kampus adalah untuk memberi pendedahan kepada pelajar tentang pentingnya mengambil berat (care)
tentang masyarakat terpinggir atau kurang bernasib baik (Astin, 2000; Jones, 2004; Seider et al., 2010).

Dapatan kajian ini menunjukkan bahawa pengalaman peserta kajian bekerjasama dengan kelompok yang
kurang bernasib baik memudah cara pemikiran moral mereka. Dapatan ini diperkukuh oleh Serban (2012), yang
menyatakan bekerja bersama individu atau kanak-kanak berisiko mewujudkan suatu kefahaman yang kompleks dan
mampu membentuk pemikiran moral pelajar. Ini menunjukkan bahawa pengalaman berinteraksi bersama golongan
tertentu dapat memberi kesedaran kepada peserta kajian untuk lebih menghargai diri dan bersyukur terhadap apa yang
dimiliki sekali gus mengubah pemikiran moral untuk lebih prihatin terhadap keperluan individu lain dalam membuat
keputusan moral.

Kursus Khidmat Komuniti dalam Program Bacelor Pendidikan (Pendidikan Moral) dalam kajian ini
disifatkan sebagai mempunyai “kandungan moral” tersirat kerana, selain memupuk nilai autonomi, kursus ini juga
memupuk nilai altruisme secara tidak langsung. Dapatan ini memperkukuh kerangka teori yang menjelaskan bahawa
melalui kursus yang mempunyai ‘“kandungan moral” tersirat, pelajar terarah untuk membentuk nilai altruisme, dan
mempunyai semangat kekitaan dalam masyarakat justeru memudah cara pemikiran moral mereka. Menurut Sartre
(1964), altruisme bermaksud seseorang memilih untuk berkhidmat secara sukarela kerana melihat ia sebagai
tanggungjawab; bukan kepada diri sendiri tetapi terhadap masyarakat. Altruisme merujuk kepada mendahulukan
kepentingan masyarakat melebihi kepentingan diri sendiri.

Dapatan kajian ini juga diperkukuh oleh kajian Hudec (2002), yang mendapati pelajar yang terlibat dengan
kursus Khidmat Komuniti memperlihatkan perkembangan menggalakkan dalam pemikiran moral. Dapatan kajian ini
selaras dengan dapatan kajian spesifik tentang ciri altruisme oleh Bowman, Brandenberger, Snyder, dan Toms (2010),
yang mendapati bahawa pelajar memperoleh banyak manfaat melalui pengalaman kursus khidmat komuniti yang
dilakukan terutama dalam meningkatkan ciri altruisme dalam kalangan mereka. Mayhew dan Engberg (2010) juga
sependapat bahawa kursus Khidmat Komuniti mempunyai pengaruh positif terhadap ciri altruisme dalam kalangan
pelajar dan berupaya untuk memudah cara pemikiran moral. Justeru, dapatan kajian ini yang disokong oleh beberapa
dapatan terdahulu yang menyentuh aspek khidmat komuniti dalam memudah cara pemikiran moral guru pelatih
Pendidikan Moral ini adalah selaras dengan kerangka konseptual kajian ini yang menjelaskan tentang kepentingan
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untuk meneroka aspek pengalaman kursus dalam memahami fenomena pemikiran moral guru pelatih Pendidikan
Moral.

Pembelajaran aktif

Dalam kajian ini didapati peserta kajian bersepakat menyatakan bahawa amalan pembelajaran aktif dilihat
mampu memudah cara pemikiran moral mereka, melalui teknik-teknik yang digunakan pensyarah semasa P&P kuliah.
Pembelajaran aktif mampu memudah cara perkembangan kognitif dan kemahiran intelek pelajar, kerana melaluinya
pelajar lebih terarah untuk menggunakan strategi pembelajaran aras tinggi dalam membuat penjelasan, membuat
pemerhatian komprehensif dan berfikir secara kritikal (Karabenick & Collins-Eaglin, 1996). Pandangan peserta kajian
ini adalah seperti mana berikut.

(a) Perbincangan dalam kumpulan

Peserta kajian ketiga berpendapat teknik perbincangan dalam kumpulan yang digunakan pensyarah amat
membantunya untuk aktif memikirkan tentang isu moral yang sedang dibincangkan.

“...pensyarah bagi kami peluang untuk bincang dalam kumpulan. Bincang-bincang lepas tu keluarkan
dapatan daripada perbincangan... kalau isi kami tak sama dengan pendapat kelas, kami diminta untuk
beri alasan...macam berhujah la...”. (GM3)

Melalui pemerhatian kuliah yang dijalankan, pengkaji mendapati bahawa pensyarah bukan sahaja
menggalakkan pelajar untuk berbincang di dalam kumpulan kecil, namun pelajar turut diminta untuk memberi hujah
terhadap isi kandungan perbincangan kumpulan. Pengkaji turut memerhatikan gelagat pelajar yang pada awal minit
pembentangan menunjukkan reaksi malu-malu untuk membalas hujah daripada kumpulan lain yang bertanyakan
soalan. Namun, peranan sebagai fasilitator yang dimainkan oleh pensyarah boleh dikatakan sebagai amat berkesan dan
membuka ruang kepada pelajar untuk bebas mengutarakan pendapat dan hujah balas tanpa kekok. Ini menjadikan
P&P kuliah tersebut “hidup” dan semakin menarik.

Peserta kajian ketujuh berpandangan bahawa pengalaman mengikuti kursus-kursus teras Pendidikan Moral
sangat menguji kemahirannya dalam membuat pertimbangan moral yang wajar. Ini kerana kebanyakan pensyarah
cenderung untuk menggunakan strategi perbincangan dalam kumpulan yang amat menuntut beliau untuk berfikir
dalam mengutarakan pendapat. Menurut beliau, pensyarah pada ketika itu hanya bertindak sebagai fasilitator, dan
kaedah sebegitu menjadikan beliau lebih berdikari dalam membuat keputusan moral dan memberi justifikasi terhadap
pandangannya.

“...dia macam fasilitator la dalam kuliah tu......tiap-tiap pilihan wajar atau tak wajar tu tak ada jawapan
betul ke salah ke, yang penting kami kena justify atau bagi alasan kenapa. Kat situ saya rasa memang
kita orang kena betul-betul berfikir dan buat pertimbangan moral yang tepat bila pilih jawapan
kami...”. (GMT)

Dapatan kajian ini menepati dapatan kajian terdahulu yang menyatakan bahawa teknik perbincangan dalam
kumpulan untuk tempoh jangka masa panjang, iaitu lebih dari tiga minggu, dengan pengajar bertindak sebagai
pemudah cara dan memberi kesan positif terhadap pemikiran moral pelajar (King & Mayhew, 2002; Lawrence, 1980;
Schlaefli, Rest, & Thoma, 1985; Self & Baldwin, 1994). Dapatan kajian ini menunjukkan, strategi pembelajaran aktif
seperti berbincang dan berhujah dalam kumpulan yang dipraktikkan dalam kuliah-kuliah teras Program Bacelor
Pendidikan (Pendidikan Moral), memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral. Hal ini bertepatan
dengan kajian terdahulu yang mendapati pemikiran moral bertitik tolak daripada pendedahan terhadap perspektif
moral dan sosial yang berbeza daripada diri, serta berpeluang untuk menguji dan membincangkan perspektif baharu
dengan orang lain (Kohlberg, 1984). Ini menunjukkan bahawa melalui aktiviti berbincang dan berhujah dalam kelas,
peserta kajian berpeluang untuk bertukar-tukar pandangan dan berfikir dengan lebih terbuka dalam membuat sesuatu
keputusan berkait isu moral yang dibincangkan.

Daripada temu bual dan pemerhatian yang dijalankan, didapati bahawa strategi pembelajaran aktif amat
berguna dalam meningkatkan keyakinan diri pelajar, terutama dalam berhujah dan menyuarakan pendapat. Ini secara
tidak langsung memudah cara pemikiran moral pelajar, kerana mereka didorong untuk lebih berani dalam membuat
keputusan moral yang rasional walaupun ada pihak yang mempersoalkan. Sekali gus nilai autonomi dalam membuat
keputusan moral yang rasional dapat dipupuk dalam diri pelajar. Hasil kajian ini turut diperkukuh oleh dapatan kajian
Lowman (1995) iaitu perbincangan dalam kumpulan menyediakan pelajar untuk menerima dan menghargai kritikan
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sebagai panduan kepada usaha memperbaiki kelemahan diri, juga penting dalam membentuk sikap pembelajaran dan
pemikiran moral pelajar.

Pemerhatian yang dijalankan turut mendapati bahawa, pada masa yang sama, aktiviti perbincangan dalam
kuliah membolehkan pelajar mempelajari kemahiran mengambil kira pandangan lain atau ‘perspective taking’.
Menurut peserta kajian keempat, aktiviti perbincangan membuka ruang untuk beliau berkomunikasi bersama rakan
dan pensyarah, dan paling penting memantapkan kemahiran untuk mengambil kira pandangan lain dalam membuat
keputusan moral. Kemahiran ‘perspective taking ini menjadikan pemikirannya lebih terbuka dalam menilai pendapat
orang lain dan dalam membuat pertimbangan moral yang adil. Ini kerana perspective taking’ (meletakkan diri di
tempat orang lain dan membayangkan bagaimana dan apa yang dirasai orang lain) adalah berbeza daripada reaksi
empati kerana ‘perspective taking’ tidak mempunyai elemen emosional (Eisenberg, 2010).

“...bila bincang dalam kuliah macam ni...kita nampak dan dapat fikir semula yang kadang pendapat
kawan tu lebih tepat daripada kita, so kat situ kita akan fikir balik la...timbang balik..”
(GM4)

Dapatan kajian ini menunjukkan bahawa kemahiran mengambil kira pandangan lain ‘perspective taking’
yang diperolehi melalui teknik pembelajaran aktif seperti perbincangan dalam kuliah-kuliah teras Pendidikan Moral
amat bermanfaat dalam memudah cara pemikiran moral guru pelatih. Dapatan kajian ini memperkukuh dapatan kajian
terdahulu yang menyatakan, melalui perbincangan dalam kumpulan, pelajar dapat lebih memahami dan menghargai
perbezaan nilai masing-masing, kerana mereka didorong untuk meneliti perbezaan tersebut merentas konteks
pembelajaran (Mentowski et al., 2010). Dapatan kajian ini tidak bercanggah dengan dapatan kajian lalu yang
menyatakan bahawa kemampuan untuk mengambil kira pandangan lain atau ‘perspective taking,” merupakan aspek
kognitif terpenting yang menjadi asas kepada perkembangan pemikiran moral individu dalam memastikan interaksi
sosial yang berkesan (Kurdek, 1978).

Dapatan Kkajian ini turut diperkukuh oleh dapatan kajian lalu bahawa, individu akan mencipta atau membina
tindak balas pemikiran moral baharu terhadap pendapat berbeza yang diterima yang mana secara tidak langsung
memudah cara pemikiran moral mereka (Colby & Kohlberg, 1987). Ini menunjukkan dapatan kajian ini mempunyai
persamaan dengan dapatan kajian-kajian terdahulu dalam memperkatakan kepentingan ‘perspective taking’ yang
terkandung dalam strategi pembelajaran aktif dalam memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral.
Justeru elemen pembelajaran aktif perlu diberi perhatian dalam usaha untuk memudah cara pemikiran moral guru
pelatih Pendidikan Moral. Dapatan kajian ini menepati kerangka konsep kajian ini yang menekankan tentang proses
dalam bilik kuliah sebagai elemen yang memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral.

(b) Pengajaran dua hala - penyoalan dan merespon soalan pelajar

Peserta kajian bersepakat menyatakan bahawa gaya pensyarah dalam menggalakkan pelajar berfikir sangat
penting dalam menarik minat pelajar-pelajar untuk hadir ke kuliah. Rest (1994) menyatakan, pemikiran moral
mempunyai perkaitan yang signifikan dengan gaya pengajaran dan atmosfera bilik kuliah yang dipamerkan oleh
pengajar. Dapatan kajian ini menunjukkan bahawa gaya pengajaran dua hala mampu memudah cara peserta kajian
untuk berfikir pada tahap pemikiran moral pasca-konvensional. Peserta kajian keempat turut menambah mengenai
elemen pengajaran dua hala seperti mana berikut.

“sebab...cara pensyarah tu mengajar memang macam betul-betul...ada give and take. Sampai kadang
buat saya terfikir-fikir tentang isu tu walau pun dah balik bilik...kira menyerap betullah dalam minda
saya ni. Yela...kadang sampai buat saya ni terfikir-fikir juga yang tindakan saya ambil tu rasional ke
tak...”. (GM4)

Ini menunjukkan gaya penyampaian pensyarah termasuklah teknik penyoalan yang digunakan dapat menarik
minat pelajar untuk mengikuti kuliah dan mampu memudah cara pemikiran moral pelajar.

Peserta kajian kelima menambah bahawa, bagi dirinya gaya pengajaran yang bersifat dua hala dapat menarik
minat pelajar untuk mengikuti kuliah yang disampaikan dengan mengambil bahagian dalam setiap aktiviti kuliah.
Menurut beliau:

“.tapi pensyarah pun main peranan yang sangat penting...pensyarah kalau cara penyampaian dia
menarik, pelajar jadi lebih tertarik. Dari segi percakapan, cara bagi soalan, jawap soalan lecturer
sangat mempengaruhi minat pelajar untuk join kelas tu...”. (GM5)
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Dapatan kajian ini menunjukkan, gaya pengajaran dua hala pensyarah mempunyai peranan tersendiri dalam memudah
cara pemikiran moral pasca-konvensional guru pelatih Pendidikan Moral.

Kebanyakan peserta kajian bersepakat menyatakan bahawa gaya pensyarah seperti memberi peluang untuk
bertanya atau menyoal pelajar amat membantu dalam menggalakkan mereka untuk berfikir. Menurut peserta kajian,
pensyarah yang menggalakkan pelajar untuk bertanya dengan cara memberi respon terhadap soalan-soalan yang
ditanya, atau bertanyakan soalan-soalan kepada pelajar dilihat mampu untuk menarik minat pelajar terhadap sesuatu
kursus yang diikuti.

“...macam kuliah yang saya hadiri, kadang saya kerap bertanya, lecturer memang akan jawab tiap
soalan kami dengan jelas... kadang-kadang dia pulak soal kami, memang la macam tak yakin nak
jawab tapi perkara ini pun memaksa kami untuk berfikir... beri pendapat kami...”

(GM4)

Ini menunjukkan, melalui penyoalan ataupun soal jawab dalam kuliah, pelajar terdorong untuk aktif berfikir
dan membuat penilaian terhadap pilihan atau keputusan moral yang ingin diambil. Ini secara langsung memudah cara
pemikiran moral pelajar untuk berfikir pada tahap pemikiran moral yang lebih tinggi dari tahap sebelumnya
(Kohlberg, 1963).

Daripada pemerhatian kuliah yang dilakukan pengkaji, didapati bahawa pensyarah menggunakan teknik
menyoal pelajar dengan berkesan. Antara yang berjaya dirakamkan pengkaji adalah, pensyarah memberi soalan
kepada pelajar seterusnya menunggu beberapa ketika untuk pelajar memberikan jawapan atau pandangan.
Seterusnya, rakan lain diminta untuk menilai sama ada bersetuju dengan pandangan pelajar tadi ataupun tidak dengan
memberikan justifikasi mengapa. Pelajar yang memberikan jawapan tadi akan bertindak untuk memberi alasan
tentang jawapan yang dipilih. Di sini wujud interaksi kelas yang melibatkan semua pelajar. Pensyarah kelihatan cuba
bersikap ‘neutral’ bagi menggalakkan pelajar-pelajar untuk mencipta pemikiran moral mereka sendiri tanpa
terpengaruh dengan respon jawapan pensyarah.

Selanjutnya, peserta kajian kedua berpandangan bahawa gaya pengajaran pensyarah amat memainkan
peranan dalam menarik minat dirinya untuk mengikuti kuliah dengan penuh semangat dan sama-sama mengambil
bahagian dalam kelas. Beliau telah berkongsikan pengalaman sewaktu di bangku sekolah berhadapan dengan guru
yang kurang mesra dalam aktiviti pengajaran dan pembelajaran kelas, yang mana sangat dikesali beliau. Menurutnya,
sedikit sebanyak sikap guru yang sedemikian menjatuhkan semangatnya untuk belajar apatah lagi untuk berfikir
seoptimum yang boleh semasa mengikuti P&P.

“..saya ni mudah untuk minat satu-satu kursus tu bila tengok macam mana pensyarah tu mengajar.
Contohnya kalau seseorang pensyarah tu mengajar dengan tak ada mood, kalau kita tanya pun jawab
dalam menyindir, yang tu saya rasa down... macam tak minat nak duduk dalam kelas tu...”

(GM2)

Ini menunjukkan interaksi dua hala pensyarah dan pelajar dalam proses pengajaran dan pembelajaran kursus-
kursus teras Pendidikan Moral adalah amat penting dalam memudah cara pemikiran moral pelajar. Hal ini juga
bertepatan dengan kerangka konsep kajian ini yang menjelaskan tentang tingkah laku pelajar dengan pensyarah
sepanjang kuliah berlaku, serta pembelajaran yang berlaku di sebalik interaksi tersebut dalam memudah cara
pemikiran moral pelatih Pendidikan Moral.

Rumusan Dapatan Kajian

Secara keseluruhan, dapatan kajian ini menemui elemen dalam kursus-kursus teras program Bacelor
Pendidikan (Pendidikan Moral) yang memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral adalah
pengalaman kursus dan strategi pembelajaran aktif. Setiap tema tersebut terdiri daripada sub tema yang tertentu dan
telah dihuraikan secara terperinci oleh pengkaji dalam memahami pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral
dalam kajian ini. Rajah berikut menunjukkan gambaran dapatan kajian ini:
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Elemen dalam program Bacelor
Pendidikan (PM) yang memudah
cara pemikiran moral guru
pelatih Pendidikan Moral

Pengalaman kursus Strategi Pembelajaran Aktif

Kursus yang mempunyai Kursus yang mempunyai
‘kandungan moral’ eksplisit - ‘kandungan moral’ tersirat -
‘Kursus Etika & Falsafah Moral’ ‘Kursus Khidmat Komuniti

Pengajaran dua hala -
penyoalan dan merespon soala
pelajar

Teknik perbincangan dalam
kumpulan

Rajah 2: Rumusan Dapatan Kajian

IMPLIKASI DAN CADANGAN

Dapatan kajian ini memberi implikasi terhadap aspek penyediaan guru yang dilihat dari sudut memberi
perhatian lebih terhadap elemen-elemen yang memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral.
Implikasi kajian ini menunjukkan bahawa kursus yang berbentuk praktikal seperti Khidmat Komuniti dan Isu-isu
Moral lebih berupaya dalam memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral berbanding kursus yang
berbentuk teori semata-mata. Hal ini selari dengan dapatan kajian oleh King dan Mayhew (2005), bahawa pengalaman
kuliah didapati mempunyai pengaruh besar dalam merangsang perkembangan pemikiran moral pelajar. Justeru bagi
menggalakkan pertumbuhan pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral, dicadangkan supaya kursus-kursus yang
lebih berbentuk praktikal dan amali diperbanyakkan dalam program penyediaan guru Pendidikan Moral tanpa
mengabaikan kursus-kursus yang berbentuk teori seperti kursus-kursus etika dan falsafah.

Seterusnya implikasi kajian ini mendapati bahawa penyampaian pengajaran interaktif yang bersifat dua hala
seperti perbincangan, hujah, galakkan penyoalan, kerja berkumpulan dan lain-lain mampu memberi impak dalam
memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral berbanding penyampaian pengajaran yang bersifat
satu hala. la adalah bertepatan pandangan Mayhew dan King (2008) bahawa amalan pengajaran yang berkesan dalam
menggalakkan perkembangan pemikiran moral antaranya adalah dengan mewujudkan peluang bagi pelajar berfikir
pada aras yang lebih tinggi daripada pemikiran moral sedia ada. Justeru, dicadangkan agar pensyarah lebih
mempraktikkan kaedah pembelajaran interaktif dalam memudah cara pertumbuhan pemikiran moral guru pelatih
Pendidikan Moral.

Secara keseluruhannya, implikasi kajian terhadap amalan pengajaran pensyarah memberi penekanan
terhadap aspek pengalaman kuliah yang dianggap memainkan peranan penting dalam memudah cara pemikiran moral
guru pelatih Pendidikan Moral. Amalan kuliah yang menjurus kepada berfikir pada aras tinggi diharap dapat
meningkatkan keupayaan pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral, justeru membantu mencapai objektif
menghasilkan guru Pendidikan Moral yang berkualiti.

Cadangan adalah meliputi aspek yang perlu dipertimbangkan dalam menjalankan kajian berkenaan
pemikiran moral guru pada masa hadapan, dan cadangan dari segi langkah-langkah yang perlu diambil oleh pihak
tertentu dalam memudah cara pemikiran moral guru pelatih Pendidikan Moral.

1. Kajian kes kualitatif yang berfokus kepada konteks dan bilangan peserta kajian yang terhad ini dapat
digeneralisasikan jika penambahbaikan kajian akan datang dijalankan;

a) Kajian ini hanya menggunakan pendekatan kajian kes kualitatif terhadap tujuh orang guru pelatih
Pendidikan Moral sahaja. Oleh itu, kajian akan datang seharusnya melibatkan lebih ramai peserta kajian
untuk memberi gambaran lebih menyeluruh dan dicadangkan supaya kedua-dua pendekatan kualitatif
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dan kuantitatif digunakan untuk memantapkan lagi metodologi kajian berkenaan fenomena pemikiran
moral guru pelatih Pendidikan Moral.

b) Kajian yang akan datang dicadangkan supaya memberi tumpuan yang lebih luas kepada guru pelatih
daripada pelbagai bidang pengajian bagi melihat perbezaan pengalaman kuliah dalam meningkatkan
tahap pemikiran moral guru pelatih dari bidang yang berbeza.

c) Kajian selanjutnya dilakukan dalam bentuk kuantitatif dengan pendedahan hipotesis yang akan
menentukan perubahan pemboleh ubah kajian.

d) Kajian lanjut dicadangkan supaya memberi tumpuan kepada peserta kajian dalam kalangan guru novis
dalam melihat cara mereka berfikir, pemikiran moral mereka dan hubungannya dengan kaedah
pengajaran dan pembelajaran yang diamalkan dalam kelas dalam meningkatkan keupayaan berfikir
murid-murid.

2. Dengan mengambil kira dapatan kajian ini, antara cadangan yang disarankan kepada pihak berkepentingan
adalah;

a) bagi pihak pensyarah mahupun pendidik, disarankan supaya lebih menekankan teknik atau kaedah
pengajaran dan pembelajaran aktif yang lebih menjurus kepada aktiviti, perbincangan kelas,
penyoalan dan hujah serta tugasan dalam kumpulan bagi memudah cara pemikiran moral pelajar;

b) seterusnya, disarankan Jawatankuasa Kurikulum di institusi yang mempunyai program penyediaan
guru Pendidikan Moral, supaya memperbanyakkan kursus yang memberi pengalaman praktikal
kepada pelajar dalam memudah cara pemikiran moral mereka;

c) akhir sekali, bagi memastikan kualiti guru Pendidikan Moral yang dihasilkan terjamin, dicadangkan
agar pihak KPM atau pihak tertentu yang berkaitan, menggubal satu standard tertentu dalam
membuat pemilihan guru pelatih Pendidikan Moral berdasarkan kriteria pemikiran moral mereka.
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